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Politicas educacionais e a formacao de professores no Brasil

Romilda Teodora Ens”, Jaqueline Salanek de Oliveira Nagel™

Resumo : O presente artigo analisa as principais politicas de formacao de professores para apontar os
caminhos dos cursos que formam professores para a educacdo basica no Brasil. Na primeira parte,
tomando a ideologia das politicas educacionais do Brasil como “constantes sociais”, sdo ressaltados os
contextos econdmicos, politicos e sociais nos quais essas politicas foram propostas. Na segunda parte,
é desenhada a sua trajetoria, com base em uma descricéo da legislagdo que definiu e define a formacéo
do professor nos anos 1960 a 2020, no Brasil.
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Introducéo

As politicas educacionais, nas ultimas décadas, vém (re)configurando a formacdo de
professores no Brasil, sempre voltadas “(...) a organizagdo das préaticas e a relacao que elas tém
com algum tipo de principios” (Ball & Mainardes, 2011, p. 14).A historia da formagdo de
professor no Brasil carrega o peso das marcas profundas produzidas pela exclusdo social,
cultural e, principalmente, econdmica, pela seletividade e por ndo favorecerem condicdes para
0 acesso e a permanéncia as etapas da educacdo basica e da educacdo superior, situacdo essa
destacada por Shiroma, Moraes e Evangelista (2011, p. 9), como segue:

(...) ao longo da histdria [do Brasil], a educacdo redefine seu perfil reprodutor/inovador da
sociabilidade humana. Adapta-se aos modos de formag&o técnica e comportamental adequados
a producdo e a reproducdo das formas particulares de organizacao do trabalho e da vida.

Por sua vez, Sucupira (2005, p. 57) lembra que as legislagdes brasileiras, ao tratarem da
educacdo, abordam-na de modo superficial, como, por exemplo, na Constituicdo de 1824, a
qual se limitou a propor dois paragrafos no artigo 179, para regulamenta-la:

A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros, que tém por base a
liberdade, a seguranca individual e a propriedade, é garantida pela constituicdo do Império pela
maneira seguinte:
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§ 32 — Ainstrucdo primaria é gratuita a todos os cidadaos;
8 33 — Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das ciéncias,
belas letras e artes.

Apenas em junho de 1827 foi proposto um projeto pela Comissédo de Instrucéo Publica para
discutir a formacéo de professores. Esse projeto transformou-se em lei, promulgada no dia 5 de
outubro de 1827, a qual normatizou o ensino e o processo de formacdo dos professores para 0s
anos iniciais (Sucupira, 2005).

Essa Lei de 1827, conforme esclarece o autor, “(...) falhou, entre outras causas, por falta de
professorado qualificado, ndo atraido pela remuneracdo irrisdria que na maior parte das vezes
ndo atingia o nivel maximo fixado na lei” (p. 59). Esse quadro nédo difere da situacéo atual, pois
se conhecem as condig¢des de trabalho precérias, auséncia de um plano de carreira promissor e
0s baixos salarios que tém contribuido para a pouca atratividade dessa carreira para 0s jovens e
para o abandono da profiss&o.

Destacamos que as lutas sociais pela democratizacdo do acesso, permanéncia e qualidade da
educacdo basica, em seu todo, foram transfiguradas pelas politicas educacionais brasileiras
como formas de atender as exigéncias das organizagdes internacionais, bem como para que
fossem cumpridas metas que expressassem a reducdo dos indices de reprovacdo que geram
evasdes das escolas, ou seja, ndo estdo preocupadas com a “(...) aprendizagem escolar sélida e
duradoura” (Libaneo, Oliveira &Toschi, 2012, p. 148) dos estudantes.

Buscaremos, neste artigo, apresentaras politicas educacionais que definiram/definem e
regularam/regulam nas Gltimas décadas a formac&o de professores no contexto brasileiro, em
face das decorréncias dessa formacdo para o cotidiano escolar de professores e estudantes,
principalmente.

Estudos em Politicas Educacionais no Brasil

Destacam Ens, Costa, Bueno e Nagel (2016) a influéncia internacional, assente na ideologia
neoliberal, movida pela globalizacdo na economia mundial desde a década de 1970, que
tangencia atualmente as transformacdes da sociedade, sejam elas econdmicas ou politicas. No
Brasil, essas mudancas tiveram inicio na década de 1990, acarretando transformacdes na
educacdo, interpretadas pelos educadores e pensadores criticos como formas de atender as
novas exigéncias do mercado internacional e interno, visando a qualificacdo de um cidad&o
produtivo, principalmente.

Para compreendermos as politicas educacionais, tomamos por norte o estudo de Farah
(2016), visto que a autora recomenda para “(...) 0 estudo de politicas publicas, voltado ao
conhecimento do processo de politica pablica, da analise de politicas, orientada para a pratica,
para a politica publica” (p. 960).

No Brasil, por volta dos anos de 1930, ja existiam pesquisas que visavam a analise das
politicas publicas, porém néo institucionalizadas como campo cientifico.

Ao se considerar o campo educacional como “(...) um setor da estrutura social fundamental
para promover mudancas nas formas de pensar a sociedade, o Estado e suas complexas
relagdes” (Souza, 2009, p. 18), ndo hd como ignorar o quanto essas mudancas advém dos efeitos
das politicas educacionais. No seio do capitalismo, que estabelece a ambiéncia da proposicao
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atual dessas politicas, verifica-se a sua verticalidade, como forma de instrumento de controle
do Estado e, por consequéncia, do governo. Sobre tais questdes, ha que se leve em conta que

(...) existem critérios impostos por agéncias internacionais que modificam os estilos pedagégicos
em busca de éxitos voltados ao publico discente, assim surgem métodos para a medi¢do da
gualidade da educacdo oferecida pelas escolas. A educagdo neoliberal é uma maneira de
fomentar uma competicdo de mercado na formacdo de estudantes, ao estimular a rentabilidade,
a produtividade, a competitividade, a adaptabilidade e o0 ajuste ao mercado para se chegar ao
padrdo de qualidade (Ens et al., 2016, p. 92).

Pesquisar politicas educacionais implica, portanto, em perceber como “(...) as linhas de agéo
governamental implementadas na direcé@o das redes escolares adquirem significado especifico,
a depender do contexto sociopolitico e do momento em que sdo desenvolvidas” (Gatti, Barreto
& André, 2011, p.13-14). Sobre esse aspecto, Mainardes e Tello (2016) corroboram
apresentando trés elementos para a fundamentacdo de pesquisas em politicas educacionais a
partir da abordagem das Epistemologias da Politica Educacional (EEPE), quais sejam: a
perspectiva epistemoldgica, o posicionamento epistemoldgico e o enfoque epistemoldgico.
Esses autores também propdem aos pesquisadores desse campo a estratégia da metapesquisa,
isto ¢, a de tomarem “(...) um conjunto de textos (artigos, teses, dissertacGes, livros, capitulos,
relatorios de pesquisa, etc.) como objeto de reflexdo e analise” (Mainardes &Tello, 2016, p.
134).

Podemos afirmar, entdo, como o fizeram Ens, Ribas, Oliveira e Trindade (2019, p. 264), que:

(...) € preciso reconhecer que a legislacdo educacional brasileira ndo demonstra uma dindmica
previsivel, por ser dependente de uma politica internacional, em que 0s processos e dindmicas
situacionais/locais sdo ignorados ou rebaixados para um plano inferior.

Formacéao de professores no Brasil - legislacdo dos anos 1960 a 2020

A formacdo de professores, em nivel superior no Brasil, para a educacao infantil e fase |
(anos iniciais — 1° ao 5° ano da educacao de base), é realizada no curso de Pedagogia, o qual
teve sua primeira regulamentacdo em 1939, com o Decreto n.° 1.190/1939, sendo inicialmente

(...) definido como lugar de formacdo de “técnicos em educagdo”. Estes eram, & época,
professores experientes que realizavam estudos superiores em Pedagogia para, mediante
concurso, assumirem fungdes de administragdo, planejamento de curriculos, orientagdo a
professores, docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da educagdo, no Ministério
da Educagdo, nas secretarias de estado e dos municipios (Brito, 2006, p.1).

Essa proposta, ao final da década de 1960, passa por transformacgdes orientadas pelo Plano
de Assisténcia Brasileiro-Americana no Ensino Elementar (PABAEE), que criaas habilitacdes
técnicas de supervisor escolar?, administrador escolar e orientador escolar, introduzidas no
Curso de Pedagogia pelo Parecer CFE n.° 252/1969, o qual complementou a Lei n.° 5.540/1968,
da Reforma Universitaria (Domingues, 2014).Tais habilitacbes tiveram sua proposta de
colocacdo em pratica na escola bésica definida pela Lei Federal n.° 5.692/1971.

! No Brasil, a fungdo do supervisor escolar consiste em organizar e orientar o trabalho pedagdgico dos
professores; o pedagogo, engquanto isso, trabalha na educacédo infantil e no ensino fundamental como assistente
de sala de aula, professor ou desempenha fungdes pedagogicas e administrativas em estabelecimentos de ensino.
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Segundo Saviani (2013, p. 365), esse Parecer, ao defender o conceito de unidade entre o
bacharelado e a licenciatura?, introduziu “(...) as habilitagdes técnicas no curso de pedagogia”,
uma vez que “(...) reconhecia a dificuldade técnica relativa a um pedagogo poder ser professor
de ensino primario, sem uma adequada complementagao metodologica e pratica de ensino”
(Cury, 2003, p.11). A partir de entdo, a duracdo do curso foi fixada em quatro anos, ndo mais
no esquema 3+1, pelo qual a graduacdo em Pedagogia ofertava, de forma facultativa, as
habilitacbes em supervisdo, administragéo e orientagdo escolar.

A promulgacéo da Lei Federal n.°5.692, de 11 de agosto de 1971, fixou as diretrizes e bases
da educacédo de 1.° e 2.° graus. Em seu artigo 30, determina as exigéncias para a formacéo do
corpo docente das escolas e, no artigo 33, define a formacéo de especialistas em educagéo,
regulamentando a divisdo do trabalho no interior das escolas, estabelecendo que “(...) a
formacgédo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores, supervisores e demais
especialistas de educacdo sera feita em curso superior de graduacdo, com duragdo plena ou
curta, ou de p6s-graduagio”.

Mesmo ndo incluindo em suas regulamentagcdes o ensino superior, a Lei n.° 5.692/1971
determinou “(...) um novo posicionamento: o da passagem da preparagdao docente do ensino de
2.° grau para o ensino superior” (Cury, 2003, p.1).

Nesse movimento, observa-se que as politicas educacionais brasileiras definiram como
objetivos para os anos de 1980 o de assegurar o0 nimero de matriculas na escola, e para 0s anos
1990, combater a evasdo escolar e garantir a permanéncia na escola, sendo para os Ultimos anos
a discussdo sobre qualidade de ensino (CURITIBA, 2016). Nesse contexto, chegamos a
Constituicdo de 1988, considerada a Constituicdo Cidada, a qual em seu art. 6.° tomou a
educacdao como um direito social e definiu, na Se¢do I, do Capitulo 111, nos artigos 205 a 216,
a educag@o brasileira como “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(Constituicdo Federal, 1988). Esse documento estabeleceu o ambito e o alcance de
competéncias em seu art. 22: “Compete privativamente a Unido legislar”, conforme inciso
XXIV —“diretrizes ¢ bases da educagdo nacional”.

Essa Lei, como as decorrentes de sua proposta, foi orientada em sua fase de producao pelos
organismos internacionais: BM, OCDE, UNESCO, entre outros. Sendo assim, o Brasil possui
no bojo de sua legislacéo voltada a formacao de professores, e como solucdo para resolver o0s
problemas de acesso e permanéncia dos estudantes na Educacéo Basica, a Lei n.° 9.394/1996 e
de seus desdobramentos até o ano de 2020 (Quadro 1). Por essa Lei, 0s professores foram
denominados “profissionais da educacdo” e passou a ser exigida a formacao em nivel superior
para o0 exercicio da docéncia a partir da educagédo basica, que compreende: educacdo infantil,
ensino fundamental | e 11 e ensino médio®. Pelo art. 62:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo

2 No Brasil, o bacharelado universitario (bacharelado) e os diplomas de licenciatura endossam um ciclo de quatro
anos do ensino superior (graduagdo), o curriculo de licenciatura é seguido mais especificamente por estudantes
que pretendem cursar o ensino fundamental ou médio.

3 Ensino baésico | corresponde ao ensino primario na Franga, ensino basico Il corresponde ao ensino médio e
ensino médio corresponde ao ensino médio no sistema francés.
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infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redacdo dada pela Lei n.° 13.415, de 2017).

Quadro 1-Politica de Formagdo de Professores, no Brasil, p6s-LDB n.° 9.394/1996.

Legislacdo Federal para a Formagdo Docente Pds-LDB n.° 9.394/1996.

Lein.?9.394, de 20 de dezembro de
1996 de Diretrizes e Base da
Educacéo Nacional.

Os artigos 61, 62, 63, 64 e 65 regulamentam a formacéo docente na Lei de
Diretrizes e Bases de Educacdo. Os textos desses artigos foram alterados,
com nova redacgéo, conforme:

Art. 61 - Redacéo dada pela Lei n.° 12.014, de 2009 e aspectos incluidos
pela Lei n.° 13.415, de 2017.

Art. 62 - Redacdo dada pela Lei n.° 13.415, de 2017 e inclus@es pela Lei n.°
12.056, de 2009 e Lei n.° 12.796, de 2013.

Art. 67 - Paragrafo renumerado pela Lei n.° 11.301, de 2006, e inclusdo
pela Lei n.° 12.796, de 2013.

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 18 de
fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
da Educacdo Basica?, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacio
plena.

Resolu¢do CNE/CP n.°1, de 15 de
maio de 2006.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura.

Lei n.° 11.502, de 11 de julho de
2007.

Modifica as competéncias e a estrutura organizacional da fundagéo
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES,
de que trata a Lei n.° 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e altera as Leis n.®
8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que
autoriza a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de
programas de formacao inicial e continuada de professores para a educacgdo
bésica.

Lei n.° 12.014, de 6 de agosto de
20009.

Altera o art. 61 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com a
finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais da educacéo.

Resolugdo CNE/CP n.° 4, de 13 de
julho de 2010.

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica.

Lei n. 12.796, de 4 de abril de
2013.

Altera a Lei n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacédo dos
profissionais da educacdo e dar outras providéncias.

Lei n.° 13.005, de 25 de junho de
2014.

Aprova o Plano Nacional de Educacéo.

Resolucdo CNE/CEP n.° 1, de 7 de
janeiro de 2015°.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio e da outras
providéncias.

Resolugcdo CNE/CEP n.° 2, de 1 de
julho de 2015.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura®) e para a formacéo continuada.

4 As diretrizes curriculares definem a organizagao dos cursos e o conteido dos programas de estudo

> Alterada pelas Resolugdes CNE/CP n.° 1, de 9 de agosto de 2017, n.° 3, de 3 de outubro de 2018, e n.° 1, de 2
de julho de 2019. Revogada pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019.

6 Os cursos da Segunda Licenciatura sdo cursos de um ano oferecidos para aqueles que ja possuem um diploma
de licenciatura em outra area de especialidade.
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Decreto n.° 8.752, de 9 de maio de
2016.

Dispde sobre a Politica Nacional de Formacéo dos Profissionais da
Educacdo Basica.

Lei n.°13.415, de 16 de fevereiro de
2017.

Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, e n.° 11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das
Leis do Trabalho —CLT’, aprovada pelo Decreto-Lei n.° 5.452, de 1.° de
maio de 1943, e o Decreto-Lei n.° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga
aLein?11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral®.

Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 9 de
agosto de 2017.

Altera o Art. 22 da Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1° de2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores, que se encontram em
funcionamento, deverdo se adaptar a esta Resolu¢do no prazo de 3 (trés)
anos, a contar da data de sua publicacdo.

Lei n.°13.478, de 30 de agosto de
2017.

Alteraa Lein.°9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), para estabelecer direito de acesso aos profissionais
do magistério a cursos de formacdo de professores, por meio de processo
seletivo diferenciado.

Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 22 de
dezembro de 2017.

Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades
no ambito da Educacdo Bésica.

Resolugdo CNE/CP n.° 3, de 3 de
outubro de 2018.

Altera 0 Art. 22 da Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1.° de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores, que se encontram em
funcionamento, deverdo se adaptar a esta Resolugdo no prazo
improrrogavel de 4 (quatro) anos, a contar da data de sua publicacdo.

Resolu¢do CNE/CP n.° 1, de 2 de
julho de 2019.

Altera o Art. 22 da Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.

“Art. 22. Os cursos de formacéo de professores, que se encontram em
funcionamento, deverdo se adaptar a esta Resolucéo no prazo maximo de 2
(dois) anos, contados da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular,
instituida pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017,
publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) de 22 de dezembro de 2017.”

Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20
de dezembro de 2019.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacdo Inicial de Professores da Educacgfo Bésica (BNC-Formago).

Fonte:Nagel&Ens(2019).

" A CLT - Consolidacdo das leis trabalhistas, publicada no Decreto Legislativo n° 5.452, de 1° de maio de 1943,
¢ equivalente no Brasil ao Cddigo do Trabalho.

8 Nas escolas de ensino fundamental e médio do Brasil, as criancas geralmente sdo educadas durante 5 dias e
meio de 4 horas, de manhd, a tarde ou a noite, no total de 20 horas semanais. Nos estabelecimentos que operam
em regime de "tempo integral”, as criangas frequentam a escola durante 5 dias de 7 horas com atividades matinais
e vespertinas, incluindo atividades extracurriculares, por um total de 35 horas semanais.
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A Resolucdo do CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagdo Basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura de graduagéo plena. Em 2006, com a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006, o curso de
Pedagogia passou a oferecer uma formacdo unitaria para o pedagogo, conforme disposto no
artigo 4.%

Art. 4.°0 curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores para exercer
funcBes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos
e apoio escolar e em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacao e
gestdo de sistemas e instituicGes de ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educagéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares

Posteriormente, a Lei n.° 12.014/2009 altera o artigo 61 da Lei n.° 9.394/1996 e regulamenta
as categorias de trabalhadores considerados profissionais da educacdo, professores habilitados
para a docéncia em nivel médio ou superior, os “(...) trabalhadores em educacéo portadores de
diploma de pedagogia, com habilitacdo em administracéo, planejamento, supervisdo, inspecao
e orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas”,
ou trabalhadores que possuam diploma em nivel técnico ou superior em area pedagogica. Essa
Lei faz referéncia ao processo de formacédo profissional, destacando a necessidade de uma
formacdo solida, a relacdo entre a teoria e a pratica, a capacitacdo em servico e as experiéncias
anteriores que fazem parte do processo.

No ano de 2010, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica pela Resolucdo n.° 4, de 13 de julho de 2010, que regulamentou a estrutura da
educacdo basica, impactando no processo de formacéo docente.

Em 2013, a Lei n.° 12.796 regulamentou varias alteracdes® na Lei n.° 9.394/1996, entre elas
a obrigatoriedade de ensino a partir de quatro anos de idade, o atendimento especializado
gratuito para estudantes com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades e sobre o processo de
formacéo de professores. A alteracdo da redacdo do artigo 62 da Lei n.° 9.394/1996 pela a Lei
n. 13.415/2017 regulamenta a formacao inicial docente, acarretando a responsabilidade de
acesso e permanéncia na formacéo ao Estado, conforme o parédgrafo 4.°, incluido na LDB pela
Lein.0 12.796/2013.

art. 62 (...) para atuar na educacédo béasica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nos 5 (cinco) primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

§4.° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios adotardo mecanismos facilitadores
de acesso e permanéncia em cursos de formacdo de docentes em nivel superior para atuar na
educacéo bésica publica.

°0Os artigosalterados foram: art. 3.%, art.4., art.5.°, art.6.°, art.26, art.29, art.30, art.31, art. 58, art.59, art.60, art.62,
art.62A, art.67, art.87 e art. 87A.
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No ano seguinte, é aprovado o Plano Nacional de Educacdo, que definiu 20 metas para a
Educacao a serem cumpridas entre os anos de 2014-2024. Apoés a aprovacao do PNE, foram
entdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares para a Formagéo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, por meio do Parecer CNE/CP n.°2/2015,
homologado em junho de 2015, o qual teve por objetivo assegurar a base para a formacéo inicial
e continuada para os profissionais do magistério.

Com a Lei n.° 13.005/2014 que promulgou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), iniciou-se
uma nova fase nas politicas educacionais brasileiras, pois aléem das 20 metas, o PNE indica
estratégias para cada uma das metas voltadas tanto para a educacdo basica como para a superior.

As metas e estratégias da politica nacional de formacao de professores visam a organicidade
da formacgdo, o que levou Dourado (2015, p. 301) a ressaltar que “(...) essa politica nacional, a
ser coordenada pelo MEC, constituiu-se como componente essencial a profissionalizacdo
docente”. O autor destaca a meta 12, que prevé a ampliagdo efetiva de vagas na educagdo
superior, definindo que 40% das vagas deverao ser ofertadas pelo poder publico. Complementar
as metas 15 e 16 do PNE, o Decreto n.° 8.752/2016, que dispbe sobre a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica, define no artigo 3.° e incisos | a 1X 0s
objetivos para a formacao de professores (Quadro 2).

Quadro 2-0Objetivos da Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais da Educacdo Basica

Incisos Decreto n. 8.752/2016 - Art. 3°

| - instituir o Programa Nacional de Formac&o de Profissionais da Educagdo Basica, o qual
deverd articular agdes das instituicbes de ensino superior vinculadas aos sistemas federal,
estaduais e distrital de educacdo, por meio da colaboragéo entre o Ministério da Educacao, os
Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios;

1 - induzir avanc¢os na qualidade da educagdo basica e ampliar as oportunidades de formacao
dos profissionais para o atendimento as politicas deste nivel educacional em todas as suas
etapas e modalidades, e garantir a apropriacdo progressiva da cultura, dos valores e do
conhecimento, com a aprendizagem adequada a etapa ou a modalidade cursada pelos
estudantes;

1] - identificar, com base em planejamento estratégico nacional, e suprir, em regime de
colaboracéo, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por formagdo inicial e
continuada dos profissionais da educacao basica, de forma a assegurar a oferta em quantidade
e nas localidades necessérias;

v - promover a integragdo da educagdo basica com a formagdo inicial e continuada,
consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada unidade federativa;

\% - apoiar a oferta e a expansao de cursos de formacdo inicial e continuada em exercicio para
profissionais da educacdo basica pelas instituicbes de ensino superior em diferentes redes e
sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta 15 do PNE;

VI - promover a formacdo de profissionais comprometidos com os valores de democracia, com
a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao meio ambiente e com relagdes
étnico-raciais baseadas no respeito mudtuo, com vistas a construgdo de ambiente educativo
inclusivo e cooperativo;

VIl - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos, pedagdgicos e especificos
pertinentes a area de atuacao profissional, inclusive da gestdo educacional e escolar, por meio
darevisdo periddica das diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura, de forma a assegurar
o foco no aprendizado do aluno;
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VIl - assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga horaria de formagdo geral,
formacdo na area do saber e formac&o pedagdgica especifica, de forma a garantir o campo de
pratica inclusive por meio de residéncia pedagdgica;

IX - promover a atualizacdo tedrico-metodolégica nos processos de formacéo dos profissionais
da educacdo basica, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comunicacgéo e
informacdo nos processos educativos.

Fonte: Decreto n.° 8.752/2016.

A discussdo sobre a formacdo de profissionais do magistério da educagdo béasica situa-se
num campo marcado por concepcdes distintas, politicas e programas escolares. Nesse cenario,
surge a urgéncia e a necessidade de se repensar a formacdo desses profissionais.

As DCNs (2015) carregam, de acordo com o Dourado (2015, p. 307),

(...) novos horizontes & dindmica formativa dos profissionais do magistério da educacéo bésica,
pois a garantia do direito a educacdo a grupos e sujeitos historicamente marginalizados exige
transformacdo na forma como as instituicbes de educagdo basica e superior estruturam seus
espacos e tempos, suas regras e normas, incorporam novos materiais e recursos pedagogicos.

O curriculo proposto para os cursos de formacdo garante contetdos especificos da area de
conhecimento, os fundamentos e as metodologias, além dos contetdos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacéo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo.

A formacéo inicial do magistério da educacdo basica em nivel superior compreende 0s
cursos de graduacdo de licenciatura, de formacdo pedagdgica para graduados néo licenciados e
cursos de segunda licenciatura. Nessa perspectiva, as DCNs (2015) definem que a formagéo
inicial sera ofertada preferencialmente de forma presencial, capacitando o profissional para a
docéncia e gestdo educacional e escolar (Resolu¢gdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015).

Em suma, o CNE destaca elementos essenciais para a politica nacional de formacéo de
profissionais da educacao, a partir da definicdo de base comum nacional articulada a dindmicas
formativas. As DCNs (2015) aprovadas deixam clara a necessidade de articulagdo entre o
ensino basico e a educacdo superior. Como desafios, Dourado (2015) evidencia a necessidade
da instituicdo de um Sistema Nacional de Educacdo que consolide a politica de formacéo dos
profissionais da educacgdo, garanta os recursos oriundos da meta de 10% do PIB para a educacéo
e estabeleca diretrizes para a carreira do magistério, entre outros processos que propiciem
melhorias na qualidade da educagdo em nosso pais. Ainda sobre a formagdo docente, a Lei n.°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera o artigo 61 da Lei n.° 9.394/1996, incluindo os incisos
IV e V, que definem como profissionais da educagao “(...) profissionais com notdrio saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua
formagdo ou experiéncia profissional” (Lei n® 13.415, de 16 fevereiro de 2017) e profissionais
graduados que possuam complementacéo pedagdgica.

A Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagcéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao)
que, em seu art. 2.°, estabelece

A formacéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais
previstas na BNCC-Educacdo Basical®, bem como das aprendizagens essenciais a serem

10 BNCC : Base National Comum Curricular Comum.
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garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de
sua formacdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacao Integral.

Definindo no art. 4.° que

As competéncias especificas se referem a trés dimensbes fundamentais, as quais, de modo
interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na ag&o docente. S&o elas:

I - conhecimento profissional,
Il - prética profissional; e
I11 - engajamento profissional.

E, no paragrafo 3.°, estabelece no inciso | que o professor se compromete com as
competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional, sendo ele responsabilizado
pelo proprio desenvolvimento profissional.

Sobre essa politica, ha um manifesto em defesa da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho
de 2015 assinado por diversas entidades!! na Audiéncia Publica realizada em 8 de outubro de
2019, no qual é declarado que essa politica

(...) apresenta proposicoes que: destroem as politicas ja instituidas; desconsideram a producéo e
0 pensamento educacional brasileiro ao retomarem concepgdes ultrapassadas como a pedagogia
das competéncias; apresentam uma visdo restrita e instrumental de docéncia e negativa dos
professores; descaracterizam os nlcleos formativos, a formacdo pedagdgica e a segunda
licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia pedagdgica das instituicOes
formadoras e sua relacdo com a educacdo basica; relativizam a importancia dos estagios
supervisionados retrocedendo, desse modo, nos avangos que a area alcancou com a Resolucédo
02/2015. Repudiamos, também, a proposta de institucionalizacdo de institutos superiores de
educacdo, assim como a proposicdo de referenciais docentes de carater meritocratico para a
valorizacéo do professor (formacéo, carreira, salario e condicoes de trabalho), entre tantas outras
impropriedades.

Para refletir...

As questdes envoltas nos estudos de politicas educacionais estdo interligadas ao processo
historico da construgdo dessas politicas. Para a compreensdo da forma pela qual as politicas sdo
implementadas, é preciso analisar o contexto e a interface dos diferentes grupos que atuam na
implantacéo destas.

1 Associagdo Nacional pela Formacédo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); Férum Nacional de Diretores
de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR);
Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacao (ANPEd); Associacdo Brasileira de Curriculo
(ABdC); Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBIo); Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacgéo
em Ciéncias (ABRAPEC); Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH); Associagdo Nacional de Pesquisa em
Financiamento da Educagdo (FINEDUCA); Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo
(ANPAE); Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo em Filosofia(ANPOF); Central Unica dos Trabalhadores
(CUT); Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES); Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE); Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (CONTEE); Férum
de Professores das Instituicdes Federais de Ensino (PROIFES); Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais
do PARFOR (FORPARFOR); Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID e daResidéncia
Pedagdgica (FORPIBID-RP); Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM); Sociedade Brasileira
de Educacdo Matemaética (SBEM); Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ); Unido Nacional dos
Conselhos Nacionais de Educacdo (UNCME); Unido Nacional dos Estudantes (UNE); Férum Nacional Popular
de Educacéo (FNPE).

10
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O caminho tracado pelo neoliberalismo nas politicas educacionais reflete-se na realidade
social, porquanto presente desde os discursos politicos que as sustentam até ao equilibrio
encontrado na implementacdo da gestdo da educacgdo é efetivada. Dessa forma, os contextos
produzidos pelas politicas educacionais influenciam e servem de base as praticas docentes,
incidindo em todo o processo educacional.

Portanto, se admitirmos que no Brasil as politicas educacionais estiveram e estdo ancorados
em “(...) argumentos em prol da qualidade, competitividade, produtividade, eficiéncia, e
eficacia”, como indicam Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 428) e de que estas politicas,
segundo as autoras, acompanham ““(...) 0 movimento das reformas nos paises como Estados
Unidos e Inglaterra, citados como modelo de reforma educacional exitosa” (p. 429),
constatamos que as orientacGes dos organismos internacionais voltam-se para dar conta das
demandas do mercado e sdo omissas quanto as condicdes de trabalho, salérios melhores e cursos
que fortalecam a reflexdo e a pesquisa, todavia responsabilizando o professor pela nédo
atratividade da escola.

O fato é de que como efeito da mercantilizacdo da educacao, o discurso da responsabilidade,
da qualidade, da eficiéncia e da performatividade®?, conforme aponta Ball (2004, 2005), a
politica de responsabilizacdo vem evidenciando os resultados obtidos por meio de avalia¢do de
larga escala e transformando esses resultados em uma estratégia muito mais focada para
produzir resultados numéricos do que propriamente preocupada com a formacéo de professores.

Referéncias

Ball, S. J.&Mainardes, J. (2011). Politicas Educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo:
Cortez.

Ball, S. J. (2005). Profissionalismo, gerencialismo e performatividade. Traducdo: Celina
Rabello Duarte, Maria Lucia Mendes Gomes e Vera Luiza Macedo Visockis. Cadernos de
Pesquisa, 35(126), 540-564, set./dez.

Ball, S. J.(2004). Performatividade, privatizacdo e o pds-estado do bem-estar. Educacéo
&Sociedade, Campinas, SP, 25(89), 1105-1126, set./dez.

Brito, R. M. de. (2006). Breve histdrico do curso de pedagogia no Brasil. Revista Dialogica,
Amazonas, 1(1): 1-10. Recuperado de
http://dialogica.ufam.edu.br/PDF/nol/1breve_historico_curso_pedagogia.pdf.

Contra a descaracterizacdo da formacdo de professores. Nota das entidades nacionais em
defesa da Res. 02 /2015. Recuperado de
http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/nota_entidades bncf_outubro2019.pdf.

Curitiba (2016). Prefeitura Municipal. Secretaria Municipal da Educacdo. Caderno
Pedagogico — Caderno de avaliacdo do Projeto Equidade. Recuperado de
http://multimidia.educacao.curitiba.pr.gov.br/2016/4/pdf/00102640.pdf

12 Ball (2005, p. 544): “A performatividade é alcancada mediante a construcéo e publicagio de informagcdes e de
indicadores, além de outras realizagdes e materiais institucionais de carater promocional, como mecanismos para
estimular, julgar e comparar profissionais em termos de resultados: a tendéncia para nomear, diferenciar e
classificar”.

11


http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/nota_entidades_bncf_outubro2019.pdf

---@ducatio

n°10 [en ligne : http://revue-educatio.eu]

Cury, C.R.J.(2003).A formacao docente e a educacdo nacional. Arquivo do Conselho
Nacional de Educacdo. 12 nov. 2003. Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ldb_Art64.pdf.

Decreto n.° 8.752, de 9 de maio de 2016a. Dispbe sobre a Politica Nacional de Formacéo
dos Profissionais da Educacdo Béasica. Recuperado de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At020152018/2016/Decreto/D8752.htm.

Domingues, 1.(2014).0 coordenador pedagdgico e a formacdo continua do docente na
escola. Sao Paulo: Cortez.

Dourado, L. F. (2015). Diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial e continuada
dos profissionais do magistério da educacdo basica: concep¢des e desafios.Educacdo &
Sociedade, Campinas, 36(131), 299-324, abr./jun.

Ens, R. T., Costa, C. S., Bueno, E. D.de Lara&Nagel, J. S.de O.(2016). Politica educacional:
participacao democratica no plano municipal de educacdo de Curitiba. Revista Interacgdes,
(40): 89-109. Recuperado de http://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/10688/7652.

Ens, R. T., Ribas, M. S., Oliveira, J. & Trindade, R. (2019). Valorizacdo do
professor:Prioridade politica, tensdo ou incerteza?Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo,
49(172), 260-283, abr.-jun. Recuperado de https://doi.org/10.1590/198053145675.

Farah, M. F. S. (2016). Anélise de politicas publicas no Brasil: de uma préatica ndo nomeada

a institucionaliza¢do do “campo de publicas”. Revista de Administracdo Publica, Rio de
Janeiro, 50(6), 959-970.

Gatti, B. A., Barreto, E. de S., & André, M. E. D. A. (2011). Politicas docentes no Brasil:
um estado da arte. Brasilia: MEC/Unesco.

Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n.®® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho
de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n.°5.452, de 1.° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n.° 236,
de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n.° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Recuperado de
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm#art1.

Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional. Recuperado de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.

Lei n.°13.415 de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n.” 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e
de Valorizacéao dos Profissionais da Educacéo, a Consolidagéo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n.95.452, de 1.° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n.° 236, de
28 de fevereiro de 1967; revogaa Lein.° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Recuperado
de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm#artl.

12


http://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/10688/7652

---@ducatio

n°10 [en ligne : http://revue-educatio.eu]

Lein.°13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao para o decénio
2014-2024 e da outras providéncias. Recuperado de
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm.

Lei n.° 13.478, de 30 de agosto de 2017. Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para estabelecer direito de acesso aos
profissionais do magistério a cursos de formacdo de professores, por meio de processo
seletivo diferenciado. Recuperado de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02015-2018/2017/L ei/L13478.htm.

Lein.°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus,
e da outras providéncias. Recuperado de http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-
1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html.

Lein.°11.502, de 11 de julho de 2007. Modifica as competéncias e a estrutura organizacional
da fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, de
que trata a Lei n.° 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e altera as Leis n.® 8.405, de 9 de janeiro
de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que autoriza a concessao de bolsas de estudo
e de pesquisa a participantes de programas de formacao inicial e continuada de professores
para a educacdo basica. Recuperado de
http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/legislacao/2336-leis.

Lei n.° 12.014, de 6 de agosto de 2009. Altera o art. 61 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, com a finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais da educacao. Recuperado de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1.

Lei n.°12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacéo e dar outras providéncias. Recuperado de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2013/Lei/L12796.htm.

Libaneo, J. C., Oliveira, J. F. de &Toschi, M. S.(2012). Educacéo escolar: politicas, estrutura
e organizacao (7aed.). S&o Paulo: Cortez.

Mainardes, J., &Tello, C. (2016). A pesquisa no campo da politica educacional: Explorando
diferentes niveis de abordagem e abstracdo. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas,
24(75): 1-16. http://dx.doi.org/10.14507/epaa.24.2331Recuperado de
https://epaa.asu.edu/ojs/article/view/2331.

Parecer CNE/CP n.° 2, de 9 de junho de 2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.
Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719
-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192..

Resolucdo CNE/CEB n.° 4, de 13 de julho de 2010. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Bésica. Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf.

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 2 de julho de 2019. Altera o Art. 22 da Resolucdo CNE/CP n.°
2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo

13


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13478.htm
http://dx.doi.org/10.14507/epaa.24.2331
https://epaa.asu.edu/ojs/article/view/2331

---@ducatio

n°10 [en ligne : http://revue-educatio.eu]

inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D.

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 9 de agosto de 2017. Altera o Art. 22 da Resolugdo CNE/CP
n. 2, de 1.° de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao continuada. Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70141-rcp001-17-pdf/file.

Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacao). Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D.

Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacéo Basica. Recuperado de
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMB

RODE2017.pdf.

Resolucdo CNE/CP n.° 3, de 3 de outubro de 2018. Altera o Art. 22 da Resolucdo CNE/CP
n. 2, de 1.° de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2018-pdf-1/98131-rcp003-18/file.

Resolucdo CNE/CP n.°1, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Recuperado de
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf.

Shiroma, E. O., Moraes, M. C. M. de & Evangelista,O. (2007). Politica Educacional.(4a ed.).
Rio de Janeiro: Lamparina.

Shiroma, E. O., Campos, R. F. & Garcia, R. M. C.(2005).Decifrar textos para compreender
apolitica: subsidios tedrico-metodologicos para andlise de documentos. Revista
Perspectiva, Floriandpolis, 23(2), 427-446, jul./dez. Recuperado de
http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html.

Souza, L. G.(2009). Avaliacdo de politicas educacionais contexto e conceitos em busca da
avaliagéo publica. In: J. A. C. Lordélo &, M.V. Dazzani. (Org.).Avalia¢do educacional:
desatando e reatando nés [online]. (cap. 1, pp. 17-29). Salvador: EDUFBA. Recuperado
de https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/5627/1/Avaliacao_educacional.pdf.

Sucupira, N. (2005). O Ato Adicional de 1834 e a Descentralizagéo da Educacéo. In: O.
Favero (Org.). (pp. 55-68). A educacéo nas constituintes brasileiras 1823-1988. Campinas,
SP: Autores Associados.

14


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70141-rcp001-17-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2018-pdf-1/98131-rcp003-18/file
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/5627/1/Avaliacao_educacional.pdf

---@ducatio

n°10 [en ligne : http://revue-educatio.eu]

Pour citer cet article

Référence électronique

Romilda Teodora Ens, Jaqueline Salanek de Oliveira Nagel, « Politicas educacionais e a
formacgdo de professores no Brasil », Educatio [En ligne], 10 | 2020. URL : http://revue-
educatio.eu

Droits d’auteurs : Tous droits réservés

15



